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leremidler og andethedens dannelse

[ 1976 udkom pa Borgens forlag antologien Analyser af moderne dansk lyrik 1-2, redigeret
af Per Olsen. Her prasenterede en rekke iszr yngre litteraturforskere deres
digttolkninger, som rakte ud over tidens standardrepertoire i gymnasieskolen og pa
universitetet. De kastede sig blandt andet over poesi af mere populere forfattere som
Cecil Bodker, Per Hojholt, Jorgen Leth og Hans Jorgen Nielsen. Og sd var der et kapitel,
"Den permanente” om Piet Heins gruk og essays, skrevet af den da 30-arige Finn
Hauberg Mortensen.

Som de fleste af de ovrige bidrag var analysen béret af en ideologikritisk tone.
Finn Hauberg tog afset i en fengende karakteristik af Karl Ejby Poulsen i dennes korte
omtale af grukkene i Gyldendals Litteraturleksikon fra 1974: ”En stor del af dem er
formuleringer af det som enhver er lige ved at tenke”. Herudfra enskede Finn Hauberg
at “efterspore, hvorledes denne almene fornuftighed kommer til udtryk i sin selvforstielse
i forfatterskabet, somt hvorledes den rent faktisk fungerer klassespeficikt som et aspekt
af den kritiske, borgerlige ideologi i efterkrigstiden” (Mortensen 1976: 355). Digterens
forstdelse af natur, kerlighed og samfund blev deduceret og relateret til romantikkens
forstdelse af @stetik og naturvidenskab. Det specifikke og det generelle blev knyttet
sammen i et overordnet, historiserende perspektiv.

For mig blev antologien en gjendbner. Med hovedfag fra en disciplin praget af
filologi og nykritik var jeg igang med et bifag, som det hed dengang, i dansk. Her var
modsaztningerne mellem filologer og nykritikere aflost af modsaztninger mellem
nykritikere og marxister, og Borgen-antologien var ikke en del af pensum hos nogen af
dem. Til gengzld blev den anmeldt i avisen, og pd den baggrund fandt jeg den i en
almindelig boghandel. For en ung, segende studerende blev antologien en slags faglig og
personlig rettesnor i lighed med nogle fi andre fagbeger fra den tid, der alle tog mere
populerkulturelle temaer op, som Sondags-B.T.: rapport om en succes (Bolvig mfl. 1971)
og Tegneserier: en ekspansionshistorie (Andersen mfl. 1973) skrevet af et studiekollektiv
under ledelse af litteraturprofessor Johan Fjord Jensen ved Arhus Universitet.
Udgivelserne gav ikke alene anvisninger p& konkrete analyser, de tydeliggjorde tillige, at
de faglige optikker, der pregede universitetets studier, netop var optikker, og at det var
muligt at anlegge andre synsvinkler pd et fag, treffe andre valg. Bagerne fungerede

herved som et mode med faglige andetheder, der gav personlig mening,.



Andethedens dannelse

Finn Haubergs udtrykte mil med sin analyse af Piet Hein-grukkene var netop at
demaskere en sddan personliggjort indsigt ved at fokusere pa sociale modsaztninger. Set i
eftertankens bakspejl fungerede hans og den gvrige litterere ideologikritik paradoksalt
nok ofte mod sin egen hensigt, fordi den opstod og udfoldede sig i forhold til faglige
kontekster, der stort set udgrensede hverdagserfaringer, populare kulturudtryk og
bredere historiske sammenhange.

I sin funktion anslog Piet Hein-analysen dermed et af hovedtemaerne i Finn
Haubergs lange, faglige virke, nemlig den litterere dannelses betydning og dens
institutionelle udviklingsmuligheder i danskfaget. I et langt essay fra 1993 udfolder han
blandt meget andet koblingen mellem danskfagets litteraturformidling og elevernes

dannelsesproces:

[ litteraturformidlngen kan teksten benyttes som afset for en diskussion af spergsmal, der
er s personligt breendende for eleverne, at de uden denne kim kan have svert ved at sette
ord pi og tillige en forstielig modstand mod at gere det private offentligt i klassen. Netop
medet med teksten som ’det fremmede’ kan f3 gnister til at springe og forestillinger til at
blive brudt op eller kvalificeret. Provokationen er vigtig, men hvis dannelssprocessen skal
komme i skred, ma den vare indlejret i en korrespondance mellem tekst og leeser

(Mortensen 1993/2003: 43-44).

Dannelse defineres her relationelt og processuelt som genkommende moder mellem det
fagligt fremmede og det personligt kendte, moder hvis resultat forandrer elevernes syn
bide pa faget og sig selv. Koblingen er tekstleesning — og her specielt leesning af fiktion.
Man kan sige, at Finn Hauberg taler om medet mellem tekst og leeser som en
andethedens dannelse. Hvorledes disse moder kan bringes i stand og pa hvilke preemisser,
har han eksempelvis tematiseret som spandinger mellem — og afvejninger af — faglige
fordringer og personlige fascinationer; litterar fiktion og audiovisuelle fortellinger; det
nationale og det internationale. Institutionelt har de didaktiske overvejelser navnlig
fokuseret pd ungdomsuddannelserne og universitetet.

I lyset af de senere &rs internationale fokus p& kompetencer er dannelsesbegrebet
bide herhjemme og i udlandet pa ny sat til debat (se for eksempel Hansen 2000,
Johansen 2002, Haue 2003, Qvortrup 2004): er det et foraldet begreb? Er det et
normativt eller et analytisk begreb? Hvad er dets historiske baggrund? Med sin langvarige
interesse for danskfagets didaktik og koblingen til dannelse har Finn Hauberg naturligvis
ogsé bidraget til denne diskusssion. Han har udvidet og generaliseret sine diskussioner af
dannelse som modet med det fremmede til at omfatte bide faglige og personlige
elementer, som han foresldr samlet i begrebet universaldannelse med et ln fra
padagogikkens fader Johan Comenius. Fokus er imidlertid stadig pa dannelsens indhold
og institutionelle funktion. Men dette fokus udfordres i dag af nye
kommunikationsformer, der medvirker til at kaste lys tilbage p& bogen, leesningen og den

litterzre dannelse. Det er disse nye optikker og deres baggrund, der skal forfolges her.



Bogen som medium

Den genkommmende interesse for dannelsesbegrebet kan ses som led i bredere,
diskussioner af nutidens samfundsmassige udviklinger. Informationssamfund, lerende
samfund, vidensamfund og netvaerkssamfund — det er blot nogle af de betegnelser, der
cirkulerer og konkurrerer om at definere komplekse og ofte modsaztningsfyldte tendenser
af okonomisk, social og kulturel karakter (Masuda, 1980; Husén, 1986; Stehr, 1994;
Castells, 1996). Uanset betegnelse sd peger begreberne pé, at vores samfund har brug for
befolkninger, der evner at begribe og bearbejde ord og billeder, tal og tekst — og at disse
tegnsystemer i stigende grad kommunikeres ved hjelp af medier og IKT (informations-
og kommunikationsteknologi). Siden 1990’erne er der sket en enorm vakst i
medieformidlet kommunikation, som tilmed i dag kan digitaliseres og gores tilgengelig
for mennesker nasten overalt og hele tiden. Digitaliseringen gor det teknologisk muligt at
bygge bro mellem massemedier som tv og radio og personlige medier som internet,
mobiltelefon og musikafspillere. I vores del af verden har vi endvidere hidtil usete
muligheder for relativt billigt og let selv at anvende de digitale medier til at
kommunikere, som nir man eksempelvis tager billeder og rundsender dem med mobilen,
skaber sine egne hjemmesider eller dagbeger pé internettet (de sikaldte weblogs eller
blogs).

Den enorme udvidelse af nye medieteknologier og anvendelsesformer kaster lys
tilbage pd de gamle medier inklusive bogen. Bdde romanen, digtsamlingen og fagbogen er
et trykt medium ligesom ugeblade, aviser og tegneserier, og de er tilmed i de fleste lande
kommercielt producerede medier, der skabes til og skal overleve pd markedets vilkar.
1970’ernes ideologikritik havde et skarpt blik for de kommercielle produktionsvilkér, der
blev anskuet som &rsag til fordummelse og fremmedggrelse (den mindste fellesnaevner).
Det er imidlertid forst med tilkomsten af de mange nye medier, at vi for alvor er begyndt
at definere og analysere bogen som en serlig medieteknologi, der fremmer visse
brugsméder og hemmer andre.

Trykte medier som bogen bestér i reglen mest af tekst, nir man ser bort fra
atlasser, billedbeger og visse ugeblade. Modsat anvendelsen af audiovisuelle medier s&
krever det for de fleste mennesker systematisk ovelse at lere at lese, at knaekke tekstens
kode s& man kan bruge de trykte medier. Og de allerferreste leerer sig selv at skabe tekst —
at skrive. Udbredelsen af de trykte medier hanger siledes snavert sammen med
udviklingen af et formalieret skolesystem, og begge dele er tet forbundet med de
moderne, vestlige samfunds dannelses- og kompetencekrav. Befolkningen skal kunne lase
Biblen (eller i hvert fald den lille katekismus), og skrivning og regning er nedvendige i
samfund, der i vidt omfang baseres pd en pengeskonomi. I England talte uddannelsesfolk
i 1800-tallet om the three Rs — reading, writing and (a)rithmetic som de tre
gundkompetencer, bern skulle lzre i skolen. For systematisk trening af disse

kompetencer kommer til at ske i skolen.



Bogen som leremiddel

Da bogen kommer i skole, bliver den et lzremiddel, det vil sige medieteknologien indgir
i en didaktisk sammenhzng, der har bestemte leringsmal. Traning i lese-, skrive- og
regneferdigheder bade fremmer og fordrer undervisning, altsd en leeringsform med klare
rolle- og vidensfordelinger, hvor lereren er afsender af leringens budskaber, der formidles
ved hjzlp af blyanter og ngje udvalgte leereboger (samt hafter, kort og opgaveark) til
eleverne, der er modtagere. Tidligere tiders leeringsmodeller indgdr dog ogsé i
skolesystemet, og her er iser genstande, fortelling, dialog og udenadslere vigtige, navnlig
i grundskolen. P4 engelsk kaldes udenadslere siledes rore learning efter det hjul med
“huskeobjekter”, som i Middelalderens skoler blev drejet rundt som stotte for elevernes
hukommelse.

Skrivning, lesning og regning er altsd kompetencer, der knyttes til de trykte
medieteknologier og til uddannelses- og arbejdsmassige institutioner. Men de udger
tillige borgerlige dannelsesidealer, der forbindes med evne til fordybelse, refleksion og
abstraktion. Det er denne forbindelse mellem medieteknologi, institutionel kontekst og
kommunikativt formal, der danner et vigtigt grundlag for den stadige og uafgjorte
diskussion om forholdet mellem dannelses- og kompetencebegreberne: leesning, skrivning
og regning kan skabe vidt forskellige symbolske universer, de kan vagte bade det
personlige og det felles, det formélslase og det formalsrettede.

Frem til Forste Verdenskrig har de fleste grundskoleelever kun én bog, lesebogen,
der tjener som redskab til at lere litteratur, historie, geografi og religion (Selander &
Skyum-Nielsen 1998: 198). Eftersom de trykte medier kan anvendes til si mange formal,
bliver lerebgger i en reekke lande underkastet statslig regulering. Saledes skal norske
lereboger offentligt godkendes i perioden 1908-2000 (for beger til
kristendomsundervisning sker det allerede fra 1889). I Sverige har man tilsvarende
reguleringer fra 1938 til 2001, og i Danmark har blandt andet Kobenhavns Kommune
haft godkendelsesordninger (Olsen 2005: 5). I takt med, at nye massemedier som film,
radio og tv vinder udbredelse, folges de af lignende institutionelle reguleringer. Saledes
bliver Statens Filmcentral og siden Det danske Filminstitut og Danmarks Radio centrale
leveranderer af — og vurderingsinstanser for - dokumentar- og kortfilm, radio- og tv-
udsendelser til uddannelsesbrug. De centrale selektionsmuligheder udfordres pa lydsiden
fra midten af 1960’erne, hvor spolebdndoptageren gor det muligt for ikke-professionelle
at optage, opbevare og redigere radioudsendelser. Med videoafspillerens udbredelse fra
midten af 1980 erne sker det samme med audiovisuelt materiale fra tv.

Miske mere afggrende end den teknologiske deregulering er det, at bdde lyd og
billeder kan opleves og udnyttes af brugerne uden formel trening, hvilket gor disse
medier vanskeligere at regulere institutionelt end de trykte. Hertil kommer, at
udbredelsen af audiovisuelle medier primert sker i fritiden, ikke i skolen. De pedagogiske

diskussioner af de audiovisuelle medier fokuserer derfor navnlig pd mediernes indhold



(Drotner 1999): hvilken betydning har nye genrer som tv-serier og rockmusik pa berns
og unges identitetsdannelse og kulturelle horisont? Og hvorledes skal danskfaget som det
primere dannelsesfag forholde sig til fritidens populerkultur - det vil primert sige til
brugen af audiovisuelle medier? Tilkomsten af IKT fra midten af 1990’erne forandrer

denne diskurs.

Andethedens dannelse af anden orden

Som navnt indledningsvis henger indforelsen i de fleste vestlige lande af IKT i
uddannelsessystemet tet sammen med grundleggende okonomiske, sociale og kulturelle
forandringer — og med en politisk tro pa, at disse forandringer vil ske. Immateriel
produktion har fiet langt storre betydning end tidligere (vidensorganisering,
oplevelsesskonomi, serviceerhverv), og eftersom den ofte skabes og formidles via medieret
kommunikation, stiger kravene til folks kompetencer pa det omride. Hertil kommer, at
denne kommunikation i stigende omfang er globalt organiseret og distribueret — private
billeder fra mobilen kan via kabler under havet og satellitter i luften nd den anden side af
kloden pé sekunder. Den virkeligt nye dimension af globaliseringen er derfor i hej grad
den kulturelle dimension, herunder den digitale mediekultur, snarere end de skonomiske
og sociale dimensioner — varer og personer krydsede granser allerede i Oldtiden, omend
intensiteten dengang sa afgjort var mindre.

I dag er computermediet og ikke blot bogen kommet i skole, og det indgér i
princippet i alle fag. Den realitetseffekt, som diskurserne om vidensamfundet har haft
ogsd 1 forhold til uddannelsessystemet, har fort til et hidtil uset fokus pd, hvilken
betydning forskellige teknologier og forskellige udtrykssystemer har for, hvad der kan
leeres, hvordan det kan ske, og hvorfor det skal ske. Hvor 1970’ernes litterare
ideologikritik medvirkede til at afnaturalisere bogens indhold navnlig i forhold til
modersmaélsfagene og sprogfagene, da genforhandles (lzre)bogen som medium i disse ar i
forhold til mere overordnede temaer om leringens indhold, mal og organisering, og det
sker i forhold til alle fag.

Indholdsmessigt giver digitaliseringen mulighed for at kombinere ord, tekst og
billeder pa nye mider — og gore det selv. Lerebogens fokus pd tekstens monomodalitet og
pd en lineer organisering af elementer, som forfatteren har valgt, udfordres af eksempelvis
internettet: dets interface preges af multimodale udtryk (Kress & van Leeuwen, 2001),
som brugeren selv kan — og ofte skal — organisere, kombinere og validere. Hertil kommer,
at international pedagogisk teori og uddannelsespolitik i stadig hejere grad vagter
kompetencer som uddannelsesmél og ikke bestemte pensumkrav. Det giver i princippet
underviserne storre frihed til at tilretteleegge indholdet. At disse muligheder ikke udnyttes
i praksis vender vi tilbage til.

Hidtil har de fleste diskussioner drejet sig om uddannelsernes organisering. Det er
forstdeligt, eftersom internettet og nu ogsd mobile medier giver hidtil usete muligheder

for at bryde med klasserummets fysiske rammer og traditionerne for en klar fordeling af



viden og roller. Helt overordnet flyttes fokus i disse &r fra lereren som afsender af
undervisning til eleven eller den studerende som modtager af viden og skaber af lering.
”Ansvar for egen lering” er blevet et omdebatteret fyndord for en ny og mere utydelig
ansvarsfordeling pd uddannelsesomrédet. Skont det @ndrede fokus har rod i bredere
nyliberale diskurser, si udger de digitale medier vigtige katalysatorer for udviklingen:
leering kan i princippet foregd overalt og hele tiden, sa leenge der er strom og
opkoblingsmuligheder. Hermed legges storre vegt pa lering som en altomfattende
proces snarere end en velafgraenset aktivitet i tid og rum. Den distribuerede leering
rummer samtidig muligheder for, og krav om, sterre individualisering og differentiering
af lereprocesserne for eksempel ved hjelp af software til videnshindtering og videndeling.
Samlet set indebarer tendenserne til at 2ndre leringens indhold, mil og
organisering med de digitale medier som katalysatorer, at andethedens dannelse ma
genovervejes. Fra at vare en serlig erfarings- og erkendelsesform, der er knyttet til en
lesers mode med de litterre universers andetheder i modersmalsfaget, kan mederne med
andetheder i dag siges at vere blevet bide mere komplekse og mere differentierede.
Multimodalitet, fokus pé distribueret leering og pé, at elevernes selv skal omskabe en
overflod af information til oplevelser, viden og indsigter, de vil og kan stole pd — alle disse
tendenser gor, at vi i dag kan tale om en andethedens dannelse af anden orden. Det er

bestemt ikke blevet enklere at vere leerer og elever i denne proces.

Fra leeremidler til leringsressourcer

De teknologiske, pedagogiske og uddannelsespolitiske 2ndringer kaster ogsé nyt lys pa
selve leremidlerne. Dem kan vi med fordel definere som enhver teknologi, der indgr i en
systematisk leringssammenhang, hvis mél er kendt og anerkendt af dem, der anvender
det. Ligesom en samling Piet Hein-gruk kan et computerspil sdledes vare et leremiddel,
skont det ikke er skabt med pedagogisk sigte, hvis det udger en del af en eksplicit
lereproces for brugerne. Det er altsd leringens mél og kontekst, ikke teknologien i sig
selv, der afger, hvorvidt den er et leremiddel. Teknologier er redskaber, som vi kan
anvende i vores omgang med verden og hinanden. En del af de teknologier, der indgar i
lereprocesser, skaber betydning ved hjelp af koder som ord og tal, tekst og billeder. Det
er de teknologier, vi kan kalde medieteknologier. Andre teknologier skaber betydning,
idet vi fysisk pavirker dem. Det gelder eksempelvis kokkenredskaber og bunsenbrandere
til kemiforsog.

Ordet lzremiddel betoner det objektbetonede og redskabsagtige og underbetoner
den processuelle og differentierede brug. For i hgjere grad at understrege sidstnavnte
elementer, der udger vigtige aspekter af nutidens lering, kan det derfor vare nyttigt i
stedet at tale om leeringsressourcer. Uanset betegnelse s3 er det &benlyst, at leringens
forskellige teknologier i dag er pé vej ud af selvfolgelighedens updagtethed. Fra at have
veret de miske mest undervurderede elementer i padagogisk teori og didaktisk praksis,

rykker leeringsressourcer mere i sogelyset, netop fordi der bliver flere af dem, og fordi de



nye teknologier leegger op til andre lereprocesser end leerebogen: hvorledes understotter
de enkelte teknologier leringsprocesser? Hvilke leringsformer naeres bedst af hvilke
leeremidler? Hvad sker der, ndr brugerne selv skaber leringsressourcerne?

Disse og mange andre spergsmal trenger sig i disse dr pa i takt med
leringsressourcernes udvikling og @ndringer. Desvarre er der endnu ret f3 systematiske
svar. Forskning i leringsressourcer horer ikke til den vagtigste tendens i pedagogikken og
i medie- og IKT-videnskaberne, som er de to traditioner, der umiddelbart vil have mest
at byde pa. Den hidtil sterste forskningsindsats findes inden for lerebogsforskningen.
Den kan opdeles i tre retninger, nemlig en procesorienteret, en anvendelsesorienteret og
en produktorienteret (Svensson 2000: 9). Den procesorienterede retning legger vegt pa
sociogkonomiske forhold vedrerende produktion, distribution og markedsforing og
preges af litteratursociologien; den anvendelsesorienterede retning leegger vegt pa
anvendelsen af lereboger (og andre leringsredskaber) i klasserummet og gor brug af
padagogisk teori og didaktisk metodologi; den produktorienterede retning legger vagt
pa tekstanalyse og anvender hertil retorik, semiotik og kvantitative indholdsanalyser, der
ofte har komparativt sigte.

I takt med digitaliseringen oges udvekslingen mellem mulige udtryksformer ogsa i
leringsressourcerne, og brugsformerne differentieres. Det giver nye udfordringer til
forskningen, som mé blive i stand til at undersage, analysere og forsté disse
kompleksiteter. Forskning i leeringsressourcer mé derfor for det forste soge at koble de tre
hidtidige forskningsretninger i en mere helhedsorienteret tilgang. For det andet ma
forskningsperspektivet udvides til ogsd at omfatte, hvorledes leringsressourcer designes —
bide af professionelle og af brugerne selv — og hvorledes de forskellige ressourcer spiller
sammen i konkrete lereprocesser. Endelig mé& medie- og IKT-forskningen bringes i mere
systematisk dialog med den pedagogiske og didaktiske forskning for at kunne héndtere
disse nye udfordringer.

I bdde Norge og Sverige har man lzenge arbejdet med leeremiddelforskning og
taget de nye udfordringer op. Herhjemme har Finn Hauberg veret primus motor i at
sette lignende initiativer igang. Det vidner om hans utrattelige udviklingslyst og
tveerfaglige udsyn, at han pd Dansk Institut for Gymnasiepedaogik i 2000 medvirkede til
at oprette en leremiddelgruppe, der bestdr af bdde forskere, forlagsfolk og formidlere, og
at han ligeledes har oparbejdet og udbygget systematiske netvark i forhold til de (endnu)
amtslige centre for undervisningsmidler. Dette arbejde vidner tillige om, at han il
stadighed forankrer sine diskussioner om didaktik og dannelse i forhold til konkrete
udviklingsmuligheder med et klart blik for institutionelle samarbejder. For som han si
rammende har formuleret det om leeremiddelforskning og —udvikling i Danmark:
"Hvilke strategier og satsninger skal der til, hvis de politiske festtaleformuleringer om
vidensamfundet skal realiseres pa dette omrdde?” (Mortensen 2005: 1). I svarene pd de
sporgsmil er det afgorende at forholde sig til gabet mellem forskning, udvikling og
praksis.



Laringsressourcer mellem teori og praksis

En simpel Google-sogning pé learning materials giver mere end 12 millioner hits. Sddan
en gvelse er ikke alene udtryk for brugerens ufuldkomne sggekriterier, den er ligeledes et
mél pa de enorme kommercielle interesser, der internationalt er for ikke mindst digitale
leeringsressourcer. Hvorledes disse udvikles, udvalges og anvendes ved vi langt mindre
om. Men undersogelser tyder pa, at lerebogen stadig stir sterkt — ja at dens position
miske endog styrkes i takt med de digitale mediers tilkomst som et veern mod de mange
valgmuligheder. I Norge kortlagde Utdanningsdirektoratet i 2005 lzremidler og
leeremiddelpraksis i grundskole og gymnasium, og man fandt, at bide under lerernes
forberedelse og i selve undervisningen er leerebogen den centrale leringsressource
(Rambell 2005: 17). Samme resultat niede Flemming B. Olsen frem til i sin danske
undersogelse for Undervisningsministeriet af leeremiddelbrug i gymnasieskolen (Olsen
2005: 7).

Situationen i dag er altsd den paradoksale, at skolen kun i begraenset omfang giver
bern og unge systematiske muligheder for at opeve den “andethedens dannelse af anden
grad”, der er afggrende for, at de kan bega sig i vidensamfundet. Det er i fritiden, ikke i
skolen, at danske bern og unge anvender de digitale medier mest varieret og mest
avanceret (Drotner 2001). Set i et dannelsesperspektiv er problemet, at medierne
udnyttes individuelt og i forhold til markante kons- og klasseskel. Udfordringen er derfor
ikke alene at udvide viften af leeringsressourcer i uddannelserne, men tillige at omskabe
fritidens individuelle og uformelle lering til feelles kompetencer og dannelse. Man kan
ikke leengere satse pd, at nysgerrige elever og studerende selv opseger alternative

dannelsesmedier i fritiden — og langt mindre, at de finder disse i en almindelig

boghandel.
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